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Resumen

El articulo plantea limitaciones de la metateoria curricular critica, generadas por su
principal fuente, la critica ideoldgica, en la perspectiva de proponerle al campo
curricular la Metateoria curricular neosistémica. Ello da cuenta de un conocimiento
critico emergente, configurador de nuevos horizontes de inteleccion del objeto, en
atencion al tipo de modernizacion que demanda la escuela de la segunda modernidad, lo
que implica entender que designaciones como, sociedad del conocimiento, sociedad de
la comunicacion, sociedad de la informacion o sociedad mediatica, solo son parte de la
punta del iceberg de la diferenciacion de las contradicciones entre capitalismo industrial
y capitalismo informacional y, por tanto, de distinciones entre critica ideoldgica y critica
informacional.

Palabras claves: critica ideologica (ldeologiekritik), critica informacional

(Informationskritik), critica curricular neosistémica, metateoria curricular neosistémica.

Abstract

The paper states limitations of the critical curricular metatheory coming from its major
source, ideological criticism, in the perspective of proposing the neosystemic curricular
metatheory to the curricular field. It explains an emerging critical knowledge which
forms new horizons of the object intellection bearing in mind the type of modernization
required by the Second Modernity; which implies understanding that designations as
knowledge society, communication society, information society or mediatic society are
just one part of the tip of the iceberg showing the distinction of contradictions between
industrial capitalism and informational capitalism and therefore distinctions between
ideological criticism andinformational criticism.

1 El articulo corresponde a resultados de la investigacion, Critica en Ideologiekritik, factor de critica de la
teoria curricular neosistémica, en el marco de la ejecucion del afio sabatico concedido por la Universidad
de la Amazonia (UDLA).

2 Profesor Titular, Universidad de la Amazonia; Doctor en Educacion, Universidad de Antioquia; Director
del grupo de investigacion, Desarrollo institucional integrado.
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Introduccion

La Metateoria curricular neosistémica (MCN), hace parte de los avances de la
linea de investigacion en curriculo® del Grupo de investigacion Desarrollo Institucional
Integrado que sustenta la Maestria de Ciencias de la Educacién de la UDLA, resulta de
sujetar a la critica la produccion precedente, la teoria curricular neosistémica (Tapiero y
Quiroga, 2010), representada en eliminar de sus fuentes, la metateoria curricular critica;
corresponde a la hipdtesis de trabajo, la fuente de restricciones de la metateoria
curricular critica corresponde al enrarecimiento del cientificismo en la critica
ideoldgica; y, se publicara con el titulo, Critica curricular neosistémica. De la critica

ideoldgica a la critica informacional.

Mientras para la critica ideologica el enrarecimiento del conocimiento es
pseudoconcrecién que muestra y oculta, a la vez, la esencia del fendmeno, constitutiva
de verdad y engafio (Kosik, 1967, p. 25-37), para la critica informacional, tal
enrarecimiento es factor de paradojas, por lo que demanda desparadojizacion en la
diferenciacion entre conocimiento lineal de la primera modernidad y conocimiento no

lineal de la segunda modernidad.

Para la segunda modernidad (Lipovetsky y Juvin, 2011; Beck, 2011a,b, 2009;
Bauman, 2011, 2009; Touraine, 2009; Luhmann, 2007, 1998; Giddens, 2007; Lash,
2005), la modernidad no ha muerto, por lo que pone en duda el debate

modernidad/posmodernidad.

En la primera modernidad se plantearon aspectos importantes e incumplidos tal
como sucedid, por ejemplo, con el ideario de las tesis liberales en democracia y

3 La linea de investigacion en curriculo fue propuesta por el autor en el marco de la formulacion de la
Maestria en Ciencias de la Educacion de la UDLA, aprobada por el Acuerdo 15 de 2006 del Consejo
Académico.




108/ Critica informacional. Factor de metateoria curricular neosistémica [Tapiero, E.

autonomia, hoy tensionadas por nuevas relaciones de control planetario, tanto por el
neoliberalismo como por el neoconservatismo, constitutivas de un nuevo discurso
interpretativo dominante, el “Eje del Bien y el Mal” (Touraine, 2009, p. 74). Ello
conlleva a desparadojizar en la radicalizacion de la autonomia del conocimiento, que en
la especificidad de la historicidad epistemologica heterorregulante y heterénoma de la
escuela en Occidente, sujeta por el capitalismo a reproducir mano de obra demanda,
entre otras cosas, la perforacion de “los muros de abstraccion en los que estan atrapadas
las rutinas académicas” (Beck, 2009, p.213), de cara a nuevos entendimientos sobre el

interrogante kantiano, ¢qué es ser llustrado? (Lash, 2005, p. 96-118).

La llustracion caracterizo el conocimiento lineal, al establecer la epistemologia
del juicio determinado por un sujeto que subsume el objeto, en correspondencia con
universales y trascendentales tradicionales, incluidos los reformulados. Situacion
generadora de expertos o especialistas, en la asuncién de la autonomia proclamada por
el sujeto e indecible para el objeto, constitutiva de objetos “dodciles” de conocimiento,
en los dominios del método de observacion de primer orden. Mientras que la
ilustracion refiere el conocimiento no lineal, basado en un juicio reflexionante en el que
los productores de conocimiento no pretenden subsumir el objeto. Referente que
demanda de “contraexpertos”, esto es, reconocedores de la autonomia del objeto y, por
tanto, despojados de conceptos o reglas predeterminadas, por asumirse como objetos

“indodciles” del conocimiento en el método de observacion de segundo orden.

Mientras la critica ideologica se instala en lo desarrollos de la llustracion,
representada en las teorias de la reflexion, generadoras de objetividad cientifica, la
critica informacional resulta de la ilustracién, significada en el debate de las teorias de
la reflexion y, configuradora de teorias de la reflexividad y de la reflectividad,

generadoras de subjetivacion cientifica.

La critica ideologica, representada en la teoria de los intereses constitutivos del
saber, es la fuente primaria de la metateoria curricular critica segin su autor, Kemmis
(1993, p. 85-88), quien replica la nocion habermasiana del cientificismo, al asumirla
como “una fe ingenua en la ciencia como arbitro final de todo conocimiento” (p. 122)

(el resaltado es mio), de alli que indagar por el enrarecimiento del cientificismo es
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auscultar el significado otorgado a la ciencia, en la perspectiva de referir probables

mitos.

Habermas (1982), en el anélisis de Comte a Mach afirma que el mayor impacto
del cientificismo, en la caracterizacion del primer positivismo en las ciencias sociales,
es “la sustitucion del sujeto de la teoria del conocimiento por el progreso técnico-
cientifico como sujeto de una filosofia cientifista de la historia” (p. 80); positivismo que
autoelimina “la reflexion sobre el sujeto cognoscente” (p. 91), producto de “la

objetivacion metddica de la realidad por el sistema de referencia de la ciencia” (p. 96).

Es desde el referente, “la ciencia”, que el autor plantea el interés empirico —
analitico de las ciencias sociales, entendido como una

[...] presuposicion basica del objetivismo, que se apoya sobre la conviccion de que
el progreso cognoscitivo de las ciencias ejemplares, como la fisica, da testimonio
de una categoria segura del saber. La fe cientificista alienta la suposicion
objetivista de que las informaciones cientificas captan descriptivamente (sic) la
realidad. (Habermas, 1982, p. 95)

Para Habermas el objetivismo de la ciencia proviene de las ciencias naturales; lo
representa la fisica, generadora de dogmas en “la interpretacion precientifica del
conocimiento como duplicacion de la realidad (1982, p. 96); “limita el acceso a la
realidad a la dimension que se establece mediante la objetivacion metddica de la
realidad por el sistema de referencia de la ciencia” (p. 96); es fuente primaria del interés

empirico-analitico y, razon de la formulacion del interés emancipatorio.

El objetivismo de las ciencias naturales, representado en un solo método como el
desarrollado por la fisica, es un trascendental y universal del conocimiento critico
habermasiano, al no considerarse un referente problematico, tanto en sus “Objeciones”
(Habermas, 2008) como en su “sistema filosofico trascendental transformado” (1982),
sin embargo, al contrastarlo con aportes de la nueva ciencia (Deutsche, 2001; Kuhn,
1996; Losse, 1991; Arango, 1993; Capra, 1992) y la nueva sociologia del conocimiento
(Luhmann, 1998, 2007), parece no ser del todo cierto, lo que da lugar a plantear mitos.
A continuacion se plantea la sintesis de cuatro mitos, metodologia focalizada en

explicitar referentes como factor de justificacion de la MCN.
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El mito del método Unico de las ciencias naturales

El mito del método Unico de las ciencias naturales es un primer nivel de
desparadojizacion de la version habermasiana acerca del método Unico de las ciencias
naturales, al parecer, resultado de una historicidad epistemoldgica de las ciencias
naturales, centrada en precursores; situacion que no viabiliza “reparar como entre los
problemas y las soluciones subsisten formas de comprender que no se han diferenciado
completamente” (sic) (Arango, 1993, p. 20); situacién que niega posibilidades al
pensamiento critico, el cual “incide con més radicalidad y con mayor efectividad sobre

los esquemas y los valores establecidos” (p. 21).

Habermas al inferir que las ciencias naturales han tenido un sélo método, el
positivista y neopositivista (1982, p. 95, 196-197, 245, 247, 251, 282), historio que: el
cientificismo en las ciencias sociales lo origind la “pretension hegemodnica de las
ciencias de la naturaleza...fundamentada con el rigor propio de la ciencia” (2008, p.
349), postura que habia sido introducida por el Circulo de Viena; la ilustré con la
investigacion de Galileo, de la que afirmd, asumi6 “la destreza de hacer los mismos
procesos naturales de igual manera a como la naturaleza los produce (...) la certeza del
técnico” (p. 67); y afirmé de Newton que representaba un cientificismo en “la
pretension monopolizadora de las ciencias objetivantes ejemplificadas por la fisica”
(1982, p. 305) por haberse refugiado en la “espera incierta de una teoria completa de las
particulas elementales...de una ciencia de la naturaleza (y de la objetivacién de la

naturaleza por la persona cognoscente) objetivista y trascendental” (p.306).

La apreciacion habermasiana de un modelo Unico de cientificidad en las ciencias
naturales, el método positivista, es confrontada por la nueva ciencia, al relacionarse con
una concepcion de historia de las ciencias que “no tenia por qué hacer parte de la
epistemologia” (Arango, 1993, p .21). La paradoja estriba en que la critica esta dirigida

al Circulo de Viena, tal como lo formula la nueva ciencia®. Tanto el Circulo de Viena

4 Esta critica la plantea la nueva ciencia, refiriéndose en los siguientes términos: Los positivistas del
Circulo de Viena pensaron que la historia de las ciencias no tenia por qué hacer parte de la epistemologia;
que el contexto del descubrimiento con todos sus aspectos histéricos, sociolégicos y hasta psicoldgicos,
resultaba ajeno al lenguaje légico y a la estructura deductiva de los conocimientos cientificos. Creer que
existe un modelo Unico de cientificidad, la ciencia, (...) es una de las tantas maneras de minimizar los
recursos del pensamiento critico” (Arango, 1993, p. 21-22)
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como la segunda generacion de la Escuela de Frankfurt, aunque con fines opuestos,

coincidieron en la supuesta certeza de un método Unico de las ciencias naturales.

La nueva ciencia argumenta que el origen de las ciencias naturales, a partir de
prolongadas y minuciosas observaciones y mediciones, fueron diferentes. Mientras
babilonios y egipcios se centraron en producir calendarios, los griegos del periodo
clasico y la tradicidn copernicana, establecieron divergencias explicativas sobre la trama
de las trayectorias de los planetas, al diferenciar entre el objeto natural y el sujeto
cognoscente, en la inteligibilidad celeste y organica del mundo, en un momento
histérico de complicadas relaciones entre ciencia, filosofia y teologia (Arango, 1993, p.
28-37).

Para la nueva ciencia es inexistente la relacion entre Galileo y el saber técnico
expuesta por Habermas, al sefialar que Copérnico, Bruno, Kepler, Galileo y Descartes,
eran inconformes con la concepcion instrumentalista de las teorias cientificas, dado que
lo I6gico no se restringia a un célculo cuyo limite era la practica (Arango, 1993, p. 63).
Galileo confrontd la interpretacion anacronica de su época entre filosofia y ciencia,
demostrativa de “su actividad tedrico-critica” (p. 110), propia de una “dimension critica

y creadora de la racionalidad” (p. 162). De alli que desde Galileo y Descartes,

[...] no es ninguna ingenuidad creer en el poder de la razén; ellos mostraron en
sus obras que cuando la razon y la comprensién se ha ido vaciando por la
influencia de ideologias cerradas y omnicomprensivas, entonces, corresponde al
critico rehacer la razén y hasta reconstituir las condiciones del saber (Arango,
1993, p. 162-163).

La nueva ciencia destacd la produccion critica de las ciencias naturales representada en

la racionalidad creadora de la generacidn copernicana.

Acerca de la critica habermasiana sobre Newton, al no teorizar sobre las
particulas mas pequefias de la materia, pese a la experticia de las ciencias naturales en
medir y predecir, Losse (1991) indica que el desarrollo de la fisica atomica no era
posible por aquella época (p. 103), esto es, que no cabe juicio técnico alguno de la
fisica, como lo sugeria Habermas, error que lo reitera, al considerar que si bien el
método de la fisica cuantica interpretaba de manera distinta, no transformaba el dominio

objetual (Habermas, 1982, p.318). Veamos algunos presupuestos de la fisica cuantica.




112 critica informacional. Factor de metateorfa curricular neosistémica [Tapiero, E.

Heisenberg (citado por Capra, 1992) demuestra que el problema esta en el
observador de primer orden, dado que desde la observacion de segundo orden, método
oficial de la fisica cuantica, la medicion, las propiedades del objeto observado e incluso,
las caracteristicas del experimento a establecer, cambian si “las propiedades del objeto
observado cambian” (p. 159). En la fisica cuantica no es posible “hablar sobre la
naturaleza sin, al mismo tiempo, hablar sobre nosotros mismos” (Capra, 1992, p. 83).

La observacién de Heisenberg destaca que en la historicidad de las ciencias
naturales, si se toma la fisica como paradigma representativo, no es posible entender sus
desarrollos basados en la observacion de segundo orden, por un observador de primer
orden. La fisica cuantica arribé a un nuevo concepto de totalidad, desveld la errénea
tradicion que habia incorporado la ciencia, significada en un conocimiento de partes
separadas e independientes que operaban en una realidad de fundamentales y

trascendentales.

La Interpretacion de Copenhague, evento del 1927 en que se oficializo el método
de observacion de segundo orden de la fisica cuantica, confronto toda la tradicion de los
“bloques basicos de construccion” provenientes de Democrito, dado que cada vez es
mas “improbable la existencia de particulas elementales” (Capra, 1992, p. 323);
presupuesto que precisa la teoria del bootstrap, al rechazar la visiobn mecéanica del

mundo en la fisica moderna, toda vez que,

[...] el mundo no puede ser comprendido como un ensamblaje de entidades que no
pueden analizarse méas. En la nueva vision del mundo, el universo esta
considerado como una telarafia dindmica de sucesos relacionados entre si.
Ninguna de las propiedades de cualquier parte de esta telarafia es fundamental;
todas ellas siguen el ejemplo de las propiedades de las deméas partes, y la
consistencia total de las interrelaciones mutuas determina la estructura de todo el
entramado” (Chew referido por Capra, 1992, 323).

La observacién de segundo orden en la fisica cuantica plantea una version sin
precedentes sobre dominio objetual por lo que desborda toda expectativa habermasiana

del trascendental, interés técnico en las ciencias naturales.
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En la fisica atomica, los eventos no siempre operan por una causa bien definida,
lo que demanda complejizar la causalidad estadistica en términos de causa y efecto, en

la auscultacion de variables ocultas no locales.

Mientras Habermas desde su sistema, “filosofia trascendental transformada”

(1982, p. 301, 308, 307, 332, 333), absolutizaba sobre la condicion instrumental de las
ciencias naturales, la fisica cuantica desde finales del siglo X1X asumia en sus analisis
la relacion conciencia — materia con base en los principios de incertidumbre, relatividad
y causalidad.
En el principio de incertidumbre, “dos cantidades nunca podran medirse en forma
simultdnea con precision” (Heisenberg, citado por Capra, 1992, p. 159), donde nada
tiene que “ver con la imperfeccion de nuestras técnicas de medicion. Es una limitacion
inherente a la realidad atomica” (p. 159), toda vez que “el cientifico no puede jugar un
papel de observador imparcial objetivo, sino que se ve envuelto, inmerso en el mundo
que él observa hasta el punto en que influencia las propiedades de los objetos
observados” (p. 159). El principio de relatividad plantea que los resultados
experimentales no dependen del movimiento del observador, es decir, que las particulas
interactGan o no, unas con otras (Capra, 1992, p. 310). El principio de causalidad sefiala
que por transferirse la energia y el momento a distancias espaciales sélo por las
particulas, una particula crea y destruye una reaccion, solo si la segunda sucede a la
primera (Capra, 1992, p. 311).

Los desarrollos de la fisica cuéntica ejemplifican una historicidad
epistemoldgica de las ciencias naturales, diferenciadora de observacion de primero y
segundo orden; antitesis que vuelve decible, probable, el enrarecimiento del
cientificismo, toda vez que el universal y trascendental del método Unico de las ciencias
naturales, no es representativo de la historia de las ciencias naturales, en tanto no todo
fue método positivista y neopositivista en las certezas del técnico, con pretensién

monopolizadora y objetivante como lo anuncié Habermas.

El mito de la eficacia del método cuantitativo en las ciencias naturales

Kuhn (1996) es el autor del mito de la eficacia del método cuantitativo, al

sefialar que la instrumentalizacién es una fuente distorsionadora de las ciencias,
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protagonizada por aprendices a ser cientificos, por sujetarse a una ilustracion que
proviene de las restricciones de las publicaciones en las que el cientifico populariza sus
propios hallazgos (p. 209-210); situaciéon que mitificd la medicion en las ciencias
naturales, por cuanto sélo en casos excepcionales (los estados anormales de la ciencia),

adquiere importancia (p. 216-237).

Deutsch (2002) agrega, en este proceso desparadojizador, que el método
cuantitativo han sido también responsabilidad de pseudofilésofos de las ciencias
naturales, al asumir la teoria como “«instrumento» para hacer predicciones” (p. 15),
factor de “positivismo, neopositivismo o positivismo légico, teoria dominante en el

conocimiento cientifico de la primera mitad del siglo XX (p. 18).

Para la nueva ciencia, la obsesion por los métodos productivos, tanto por
principiantes a ser cientificos y a ser filosofos de la ciencia, no es mas que la ausencia
de entendimiento de las teorias como fuente de orientacion sobre los datos a obtener y el
analisis a ejecutar; fuente constitutiva de prejuicios en las ciencias naturales,
significados en métodos coleccionadores de numeros, dotados de neutralidad vy,
generadores de ideas estériles en la ciencia, que segun Kuhn (1996), demanda de
reconceptualizaciones revolucionarias para acceder a esquemas de interpretacion
diferente (p. 287). Hanson (citada por Kuhn, 1996) muestra como los cientificos no

estan exentos de ““sus creencias y su formacion” (ver pie de pagina 33, p. 287).

De ser cierta la desparadojizacion del mito de la eficacia cuantitativa del método,
son las propias ciencias naturales las que contribuyen a desparadojizar el enrarecimiento

del cientificismo introducido por la critica ideoldgica en las ciencias sociales.

1.1.3 EI mito de la relacidn positivista y neopositivista entre las ciencias naturales y

las ciencias sociales

Referir el mito de la relacion positivista y neopositivista entre las ciencias
naturales y las ciencias sociales, no pone en duda que tal relacién exista, como tampoco
pretende negar que el positivismo y neopositivismo no exista en cada una de ellas; sélo

se intenta auscultar si tal relacion siempre ha sido esa.
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En microbiologia, los cientificos chilenos, Humberto Maturana y Francisco
Varela, aportaron, desde la observaciébn de segundo orden, las categorias,
autorreferencialidad y autopoiésis en el estudio de la autogenesis o red metabdlica de la
celula.

La célula subsiste en la dependencia de un entorno sin vida o, perimetro de
relaciones quimicas, de donde toma y procesa sus nutrientes para dotarse, a si misma y
en forma creativa y sostenida, su propia vida. Esta red es para Capra (2003) una
organizacion sistémica de la vida, de redes vivas que transforman o sustituyen sus
componentes, en la experimentacién de cambios estructurales en forma sostenida y
simultanea para la conservacion de sus propios patrones organizativos en forma de red
(p. 32-33).

La autorreferencialidad y la autopoiésis son categorias que luego fueron
reescritas y redefinidas en las ciencias sociales por Luhmann (1998), para proporcionar
una teoria del conocimiento basada en la radicalizacion de la autonomia de los sistemas
sociales, en tanto los sistemas sociales precedentes la negaban; teoria del conocimiento
que propone como metodo general la observacion de segundo orden como opcion
generadora de nuevo conocimiento en las ciencias sociales, aunque Giddens (2007) ya

lo habia explorado con la designacion, “doble hermenéutica” (p. 102, 174-195).

La redescripcion al confrontar trascendentales y universales de la metafisica
tradicional, rechaza la verdad y la légica Unicas, esto es, proporciona nuevas formas de
entender los objetos sobre lo descrito. La reespecificacién acude a la pluralidad
disciplinaria generadora de constructivismo radical, al existir mas de un observador de
observaciones (mis observaciones, las de los otros y las de las teorias), aporte que
profundiza la diferenciacion entre observacion de primero y segundo orden en las

ciencias sociales.

El constructivismo radical investiga sobre la realidad, no como hecho dado, sino
como elaboracién, en la diferencia entre el conocimiento como reproduccién vy

conocimiento como creacion.
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La escision teorica establecida por Luhmann, refiere la reinterpretacion de la
teoria de la accion, la teoria de los sistemas, el interaccionismo, la teoria de la
comunicacion, el estructuralismo, el funcionalismo y el materialismo dialéctico;
relaciond el marxismo y la teoria de los sistemas; desmitifico la supuesta diversidad
entre el interaccionismo y el estructuralismo; asumio la obra de Weber como
posibilidad, tanto para el marxismo como para la aplicacion de los diagramas cruzados
de Parsons; reconstruyo la teoria de la accion mediante la teoria de la estructura; analizd
la teoria de la estructura como teoria del lenguaje, ésta como teoria de textos y, ésta en
calidad de teoria de la accion. (1998, p. 4-15)

La redescripcion y redefinicion emprendida por Luhmann en los sistemas sociales de
conocimiento, resultd de aportar en historicidad epistemolégica de las ciencias sociales,
historicidad de la autorreferencialidad en Occidente; aporte que se sintetiza a

continuacion.

En la primera fase, la autorreferencialidad es negada por el dominio de la
autoorganizacién como fuente de ejecucion de la relacion input/output®, generadora de
sistemas sociales “esclavos”, aplicado a los sistemas conformados por méquinas y, en
parte, en organismos vivos (Luhmann, 1998, p. 27). En la segunda fase, la
autorreferencialidad condiciona la autoorganizacion al desempefio de la
autorreferencialidad, tal como lo ejemplifica la autogénesis planteada por Maturana y
Varela. En la tercera fase, la autoorganizacion por ser un factor heterorregulante,
heterénomo o heterdclito, constitutivo de sistemas sociales manipulados y dependientes
Yy, por tanto, positivistas y neopositivistas, es reemplazada por la autorreferencialidad y
la autopoiésis, lo que deriva el “momento de la autopoiésis autorreferencial” (p. 424),

fuente generadora de creatividad sostenida en los sistemas sociales de conocimiento.

Si la autopoiésis y la autorreferencialidad es un aporte de la microbiologia en
teoria del conocimiento en las ciencias sociales por Luhmann, al confrontar la
historicidad epistemoldgica positivista y neopositivista de los sistemas en las ciencias
sociales, protagonizada por la teoria general de los sistemas formulado por Bertalanffy,

la redescripcion y redefinicion de los sistemas sociales radicalizados en la autonomia

> Mientras, el input es la fuente de energia suministrada por el entorno para que opere y rinda el sistema,
el output es la produccién o rendimiento del sistema. La creencia que el input y el output se procesan sin
sobrecarga (overload), vuelve intransparente e incomprensible tal relacion (Luhmann, 1998 p.192-197)
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del conocimiento es la antitesis, en tanto fuente de desparadojizacion sistémica
positivista y neopositivista en las ciencias sociales; indecible e improbable de la critica

ideoldgica.

De ser cierta la critica sistémica apoyada en las tesis de Luhmann, es posible
afirmar que entre las ciencias naturales y las ciencias sociales, las relaciones
corresponden a otro tipo de conocimiento critico, a partir de la diferenciacion entre los
observadores de primero y segundo orden, en el que se relaciona, en las ciencias
naturales, la nueva ciencia y, en las ciencias sociales, una arista de la sociologia no
clasica del conocimiento relacionada con critica informacional; desparadojizacion que
le viabiliza a la critica curricular neosistémica, desparadojizar el mito de la neutralidad

de los sistemas sociales.
El mito de la neutralidad de los sistemas sociales

Como metodologia se indaga si el sistema de conocimiento habermasiano se
relaciond con la critica sistémica. El sistema de conocimiento planteado por Habermas,
refiere la teoria de la sociedad asumida en el “esclarecimiento epistemoldgico de
realizaciones cognitivas que a la vez que dependen de la verdad estan referidos a la
accion” (1982, p. 302), determinado por la filosofia trascendental transformada,

orientada a distinguir,

[...] entre los sistemas de reglas reconstruibles en una actitud reflexiva, y las
condiciones marginales y mecanismos que nos permiten explicar, primero, la
aparicion de estos universales; segundo, la adquisicion de las correspondientes
competencias y, por ultimo, el proceso de formacion de los sujetos caracterizados

por la capacidad de lenguaje y accién. (Habermas, 1982, p. 308)
Tal como se enuncia, el sistema social de conocimiento formulado por
Habermas se orientd a formular como maximo nivel de su desarrollo, la teoria de la
accion comunicativa, en la que subyace la teoria de los intereses constitutivos del saber,

desprovista de historicidad epistemoldgica de los sistemas.

Creer que la configuracion de un sistema social de conocimiento refiere sélo el

énfasis del conocimiento en si mismo, es asumirlo en la historicidad epistemoldgica
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desprovista de los sistemas en las ciencias sociales; situacién que ilustra el impacto

mayor del enrarecimiento del cientificismo, tal como acontece con la critica ideoldgica.

En la critica ideologica, el indecible, critica sistémica como fuente develadora de
positivismo y neopositivismo, le nego, en calidad de fuente primaria de la metateoria
curricular critica, mayores posibilidades al curriculo emancipatorio o critico. En
términos dialécticos significa que dicha anomalia le plantea a la MCN, como horizonte
de inteleccion mayor de los objetos, la historicidad epistemoldgica de las ciencias
sociales, focalizada en la historicidad epistemologica de los sistemas como factor de
critica curricular. Referir el mayor impacto de la critica ideoldgica como factor de
formulacién de la MCN, implica especificar tal impacto en términos de metateoria

curricular critica (MCC).

2. Lacrisisde la MCC

La crisis de la MCC se instala en el marco de las paradojas que subyacen en el
enrarecimiento del cientificismo en la critica ideoldgica, representada en la crisis de la
filosofia y la sociologia de las ciencias criticas de la educacion. Aspectos que se

sefialan de manera separada con el respectivo impacto.
2.1 Restriccién de la filosofia de la ciencia critica de la educacion

La probable restriccion de la filosofia de la ciencia critica de la educacion parece
incidir en el incumplimiento de la emancipacion por la investigacion — accion (I-A), que
a falta de meta-analisis®, asume como fuente de explicacion significativa, lo expresado

por la ciencia critica de la educacion.

Para Carr (1996), la ausencia de una plena ejecucion de la I-A, resulto de: las
insolvencias de los maestros investigadores en ensefianza y aprendizaje (p. 134), dada la
“forma de investigacion convencional adaptada a los profesores ordinarios” (p .138); la

asuncion de las restricciones institucionales como impedimento de los alcances de la

6 El meta-analisis, seguin Glass (referido por Tapiero, 2002, p. 1) es una metodologia que analiza el estado
del arte para analizar tendencias y plantear hipétesis para el fortalecimiento de programas y lineas de
investigacion (Tapiero, 2002, p. 1).
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investigacion, por el peso del “discurso teérico de la investigacion convencional” (p.
140); la actuacion de expertos que asumen los maestros en las aulas, en “la restriccion
intelectual y el control practico” (p. 141); y, la crisis de la practica investigativa ante el

divorcio entre «critica filosofica» e «investigacion metodica»” (1996, p. 140).

Carr analiza el peso del positivismo en la I-A, sin superar lugares comunes del
analisis critico, independiente que sefialara el divorcio entre epistemologia y ejecucion
de los bucles, por subyacer la anomalia, al parecer, en el propio horizonte mayor de
entendimiento de los objetos que debia aportar la filosofia de la educacion, que segun la
desparadojizacion establecida, corresponde, tanto al enrarecimiento del cientificismo

como al acriticismo sistémico.

En el marco de las teorias amables, para repetirlas, si Habermas descart6 de sus
objeciones algunas de sus certezas del sistema filoséfico de trascendentales
transformados, Carr no podia ser la excepcidn, en las tensiones de la inobservancia en

observacién de segundo orden.

Para la critica curricular neosistémica, las restricciones de la I-A de la primera
modernidad como fuente de anomalias de la MCC, es una oportunidad para redescribir
y redefinir dicho método. Es por esto que la MCN refiere la investigacion — accién
autopoiética (I-AA), en la oportunidad de cumplirle a la autonomia como factor de
emancipacién en la segunda modernidad, a través de bucles generadores de
autorreferencialidad complementada, orientados a proporcionar conocimiento
curricular en autorreferencialidad, autopoiésis e interpenetracion, como factor de
configuracién de sistemas sociales de conocimiento por la escuela, radicalizados en la
autonomia de la gestion curricular, en el mayor nimero de partes del curriculo,
entendida cada parte, en el todo de la integracién y proyeccion social y cultural

institucional.

La anomalia sobre I-A al relacionarse con la critica sistémica, desvela la crisis de la

sociologia de la ciencia critica de la educacion de la primera modernidad.

2.2 Restriccidn de la sociologia de la ciencia critica de la educacion
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La anomalia de la sociologia de la ciencia critica de la educacion le subyace el
indecible, enrarecimiento del cientificismo en la critica ideologica; esta desprovista de
historicidad epistemolégica de los sistemas sociales, entendida en la historicidad
epistemoldgica de la autorreferencialidad en Occidente; imposibilita que la MCC
produzca conocimiento critico sobre sistemas positivistas y neopositivistas; se relaciona
con las restricciones de la I-A precedente; su inteleccion es clave para la configuracion
de laMCN. La ausencia de critica sistémica por la MCN, es representativa tanto en
las teorias criticas como poscriticas en curriculo, tales como, la escuela como aparato
ideoldgico del estado (Althusser, 2003); las redes escolares sobre educacién y
reproduccion social (Boudelot y Establet, 1971); la correspondencia sobre disciplina
escolar y capitalismo (Bowles y Gintis, 1981); los codigos linglisticos para el analisis
de las pedagogias visibles e invisibles (Berstein, 1990); la desescolarizacién de la

sociedad (llich, 1974); v, la resistencia (Giroux, 2004), entre otras.

La anomalia de la sociologia de la ciencia critica de la educacion, es la crisis de
la sociologia de la ciencia critica de la primera modernidad y, por tanto, la ausencia de
conocimiento en sociologia no clasica del conocimiento, en la inteleccion de la

distincion de las contradicciones del capitalismo industrial e informacional.

Para Lash (2005, p.21-36) y Bauman (2002, p. 139-165), las contradicciones del
capitalismo industrial refieren, el vinculo entre el esfuerzo fisico como fuente clave de
la riqueza, el bienestar social y la autoafirmacion del movimiento de los trabajadores’;
el divorcio entre los obreros y sus fuentes de sustentacidn o, desarraigo de la mano de
obra; la tierra y el dinero como referente clave en la oferta y la demanda, por una parte
y, un estado benefactor dotado de una imagen aparente de neutralidad que administra la
economia, por la otra; responden a la universalizacion de las rutinas planificadas por el

fordismo®.

7 Etapa que Bauman (2002) caracterizo de “engafioso y futil esfuerzo por «ontologizar» el sentimiento de
confianza en uno y en los demas” (p. 141), con beneficio del capital en la union, el trabajo y el capital;
pragmatismo concentrador de riqueza que disipd las claves de la primera modernidad, representada en el
totalitarismo compulsivo (p. 32)

8 El fordismo fue el modelo clasico de explotacion industrial creado por Henry Ford, encargado de
ahondar, en doble sentido, las contradicciones de la relacion, capital — trabajo. Se caracteriz6 por borrar
todo vestigio del capitalismo manufacturero ante una sociedad de productores, disefiada de manera
meticulosa para una produccion que debia seguirse en detalle. Es representativa del ascenso y caida de la
mano de obra requerida por la industrializacion. Lo desactualizd el posfordismo con “la flexibilidad
laboral”, generadora de nuevas clasificaciones de la masa trabajadora, en correspondencia con “las
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Por su parte, las contradicciones en el capitalismo informacional refieren la
crisis de una sociedad de la informacién o sociedad mediatica que a la vez que informa,
desinforma; fuente de exclusion social que radicaliza el sentido y las préacticas de la
explotacion precedente, mediante la intensificacion de la propiedad intelectual
(copyright®, patente® y la marca registrada?) y la especulacion del capital financiero,
sin precedentes. Caracteristicas que derivan flujos de signos, medios, migrantes,
tecnologia y dinero que estupidiza y genera amnesia cultural, al extremo que los
individuos quedan al albedrio de los productos. Asi, el valor de uso y el valor de
cambio son desarraigados de forma irreversible, aplicados tanto para actores humanos
(redes e interfaz humanos) como no humanos (redes e interfaz de maquinas) (Lash,
2005)

La critica informacional requiere inteleccion del caos y la incertidumbre para
evitar la cultura del autoengafio, en planificacion y control, al no tener la suficiente
razon (Vernunft). Se trata de un reto que demanda nueva: semantica en autonomia
sobre la sociedad del riesgo no deseada, con base en el modelo de las consecuencias
colaterales latentes y, nueva formacién en ciudadania de lo publico respecto a una clase
politica encargada de administrar la radicalizacién de la concentracion del capital, en
desmedro de la vida, el bienestar y el derecho y, por tanto, generadora de retérica sobre
el control real, productora de experticia en disimular peligros. Ello implica desvelar: la
crisis de la ética en investigacion y empresarismo; el fraude de los sistemas normativos

basados en técnicas del despojo de lo publico; la represidn sobre opciones eficaces en

economias de burbuja” (Stiglitz, 2003), caracterizadas por la supuesta incontrolabilidad del flujo
financiero, dirimido en la radicalizacion de las leyes del mercado, entre otras razones.

9 El copyright es trabajo intelectual inscripto en los significados, proporcional a la creacion de bienes
semidticos relacionados con el trabajo intelectual puro, en el plano simbélico. Da lugar a las “batallas”
sostenidas en los estudios de disefio y publicidad, entre otros; es parte del discurso del genio y la
expresion; y, es una apuesta, tanto para autores como para estudios.

10 La patente es trabajo intelectual inscripto en los bienes, no se refiere a la expresion sino a la creacion o
generacion de utilidades; es intelecto aplicado, referido a bienes materiales que disputan personas y
laboratorios, en el que se destacan los procesos biotecnoldgicos generadores de desautonomizacion en la
ciencia pura en beneficio de la tecnociencia. Privilegia las plataformas (paso de la propiedad real de los
medios de produccion al material-semidtico, sujeto a las leyes de la propiedad intelectual). Tanto el
copyright como la patente son significados por prototipos, constitutivos de “mundo”.

11 Las marcas registradas son emblemas distintivos del fabricante para garantizar su exclusividad, por lo
que aplican marcas semiéticas, significadas a toda una coleccidn de bienes que prescinden de autor e
inventor, en correspondencia con el secreto de la marca (brand). Son fuente de acumulacion y poder en
la sociedad de la informacién mediante el marketing o estudios de la publicidad centrada en provocar la
demanda.
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materia de proteccion de la vida del planeta y, por tanto, el replanteamiento de la
politica, la economia, la ciencia, los medios de comunicacion, el derecho, la educacion,
la cultura; la negacién a eximir, tanto a los afectados como a los participantes
irresponsables sobre el calentamiento global. No es un debate para hacer una sociedad

mejor ni peor, aunque si distinta en percibir y descifrar. (Beck, 2011, 2009)

Diferenciar en sociologia de la ciencia critica de la educacion, las
contradicciones del capitalismo industrial e informacional en los debates critica-
ideoldgica/critica-informacional, viabiliza un horizonte de entendimiento de los objetos
en la distincién entre conocimiento lineal y no lineal, dirimido en la contrastacién entre
observacion de primero y segundo orden, factor de produccion de conocimiento en las
diferenciaciones entre curriculo y escuela lineal por las teorias de la reflexion en la
llustracion de la primera modernidad y, curriculo y escuela no lineal por las teorias de

la reflexividad y reflectividad en la ilustracién de la segunda modernidad.

El curriculo lineal asumirse en la observacion de primer orden, concibe los
objetos de conocimiento, ddciles y, los ejecuta como investigador en el rol de “experto”
o “especialista”, en un universo fragmentado en la suma de las partes, en los dominios
de trascendentales y universales metafisicos tradicionales; determina practicas de
gestion curricular desarticulada, en la paradoja de asumir una integracion curricular
dotada de un final “feliz” y, por tanto, constitutiva de circulos viciosos en gestion
escolar; se relaciona con una escuela lineal, atomizadora de practicas en lo
administrativo, lo curricular, lo didactico y lo evaluativo al ejecutar el plan de estudios;
y, configura retorica sobre formacion integrada e integral, producto del acriticismo

sistémico.

El curriculo no lineal es dirimido en la observacion de segundo orden, en la
distincion de las teorias de la reflexion, reflexividad y reflectividad; concibe los objetos
de conocimiento indociles por lo que asume la investigacion el rol de contraexperto, en
la maximizacion de las partes del curriculo, entendidas en el todo institucional
integrado; configura integracién curricular en la ausencia de un final “feliz” para
producir sentido y unidad en gestion, politico-administrativo-pedagdgica; configura
autonomia escolar, representada en la produccion de conocimiento desde la intervencion

de la problematica escolar; proporciona conocimiento en formacion integral e integrada
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neosistémica; y, proporciona sentido y unidad institucional desde un plan de estudios
tensionado en la produccion de didactica transdisciplinar como factor de critica

curricular sistémica.

Para la MCN, las restricciones de la sociologia de la ciencia critica de la
educacion de la primera modernidad, representadas en la condicién acritica sistémica de
la MCC, demanda la inteleccién de la historicidad epistemoldgica de las ciencias
sociales focalizada en la autorreferencialidad en Occidente, generadora de una nueva

clasificacion en el campo curricular, el curriculo asistémico y el curriculo neosistémico.
3. Referentes primarios de la MCN

La MCN una teoria de teorias curriculares en la segunda modernidad, al develar
limitaciones estructurales de las teorias criticas y pos-criticas del curriculo de la primera
modernidad, representadas en la MCC; se asume en la historicidad epistemoldgica de
las ciencias sociales en la especificidad de la historicidad epistemol6gica de los
sistemas; proporciona curriculo no lineal en la critica sistémica; y, se instala en un
horizonte de entendimiento mayor en la inteleccion de los contrastes entre critica
ideoldgica y critica informacional, para concretar el transito del curriculo asistémico al
neosistémico, en las tensiones de las relaciones, educaciones — globalizaciones,

reformas educativas - sistema mundial de educacion.

Referir educaciones y globalizaciones es propiciar la inteleccion del curriculo
escolar en términos planetarios, al diferenciar lo antropocéntrico y lo biocéntrico, para
un entendimiento de largo alcance entre reformas educativas y sistema mundial de

educacion.

El énfasis antropocéntrico de la globalizacion, se caracteriza por:

- La subsuncion del desarrollo en las reglas econdémicas del capitalismo global que
lideran las naciones del G8, con la intermediacion del Banco Mundial, el Fondo
Monetario Internacional, la Organizacion Mundial del Comercio y otras alianzas
militares como agentes multilaterales de la globalizacion transnacional; el
propdsito central es exacerbar la pobreza y la exclusién social, relacionada con

un impacto demoledor de la biosfera (Capra, 2003, p. 178-191);
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- activa los niveles de corrupcion administrativa, relacionada con la
hiperespeculacion financiera, representada en “las economias de burbuja”?
(Stiglitz, 2003);

- se sustenta en el biocidio o, desaparicion de grupos humanos y especies
vegetales y animales vy, el geocidio, significado en mdltiples formas de deterioro
del planeta, impactos de los que se responsabiliza en Occidente al estado, la
iglesia, el derecho y la universidad (Max Neff, 2004, 2003);

- impone la cultura planetaria de las privatizaciones y las desreglamentaciones
econdmico-financieras, en remplazo del compromiso libre del ciudadano del
mundo, en una globalizacion bajo coaccion, incapaz de predecir su propia
confusion e ilusion, en la que por un clic, pareciera ser de nadie y de nada;

- se focaliza en crear humanoides, carentes de asperezas, convicciones; incapaces
de concebir nada que esté por encima de su existencia individual, en un contexto
de liquidacion de formas sociales, identidades y tradiciones histéricas del

respeto y la autoestima (Lipovetsky y Juvin, 2011).

La globalizacién antropocentrica, en términos de “sistema mundial de
educacion”, refiere unas reformas educativas hiperformalizadoras y, por tanto,
heterorregulantes que empeoran la educacion, tal como lo ejemplifica la educacién
regulada por las leyes del mercado, cuyo escenario “natural” son las reformas de
desconcentracion educativa®®. El énfasis biocéntrico de la globalizacion, se caracteriza

por:

- Presidido por los principios de la ecoalfabetizacion y el ecodisefio, mientras lo
primero es aprendizaje en la ecologia para comprender los principios de

organizacion comunes y la evolucion de los sistemas vivos para la sustentacion

12| a economia de burbuja hace parte de las fluctuaciones econémicas que sintetizan la relacién, caida-
recesidn-recuperacion; relacion ficticia de una bonanza que pone los gastos y el déficit, fuera de control,
producto de innovaciones financieras que traen consigo formas diversas de engafiar los accionistas en un
circulo que va de las empresas a las empresas de auditoria y luego a los bancos, al cambiar normas que
vuelven aceptable lo inaceptable, por ejemplo, pagar cantidades que antes resultaban escandalosas
(Stiglitz, 2003, p. 90, 280, 381)

13 La desconcentracion educativa es transferencia de tareas y trabajo, mediado por el autoritarismo y el
burocratismo en todo proposito de integracion escolarizada (Rapalo, 2003, p. 18-19); delega
procedimientos y cargas administrativas, pero no el poder decisorio, en el marco del favorecimiento de la
implementacion de politicas educativas neoliberales (Estrada, 2002, pp. 139-142); trivializa las politicas
de descentralizacion educativa (Reynolds, Bollen, Creemers, Hopkins, Stoll y Lagerweij, 1997, 1997;
Elmore, 1996; Rudduck, 1994); y, establece ambigiiedades en la comunicacion que produce (Heinz-
Dieter, 2009).
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de la vida, en el establecimiento de comunidades humanas sostenibles, aplicable
a la clase politica, empresarial y profesional; lo segundo, es capacidad de
aplicacion del conocimiento ecoldgico en el redisefio de las tecnologias y de las
instituciones sociales para disminuir la brecha entre el disefio humano y los
sistemas ecoldgicos sostenibles de la naturaleza, en la demanda de una filosofia
basada en qué sacar de la naturaleza, dada la importancia sobre qué aprender de
ella, en el entendido que el “disefio” y las “tecnologias” de la naturaleza son del
todo superiores a la ciencia y la tecnologia humanas, resultado del mejoramiento
proporcionado por miles de millones de afios de evolucion (Capra, 2003, p. 18,
261, 283, 290-296, 330, 334);

- refiere una poderosa coalicién de ONGs centradas en los valores de la dignidad
humana y la sostenibilidad ecoldgica planetaria, resultado de los avances de la
Coalicién de Seattle (2001) y el primer Foro Social Mundial en Porto Alegre
Brasil (Monereo y Riera, 2002), entre otros; asume el ser humano y la naturaleza
como el centro de las preocupaciones, en la perspectiva de configurar un nuevo
tipo de sociedad civil, “basada en el respeto por la dignidad humana, en la ética
de la sensibilidad y en una vision ecoldgica del mundo” (Capra, 2003, p. 279);

- se relaciona con el desquite de la cultura planetaria, en las tensiones de la
mision espiritual o intelectual que viabilice apertura de horizontes para estimular
pasiones profundas en mdltiples potenciales, prolijas en los deseos de la
creacion, superadoras de la dominacion del consumismo; caracteristicas que
demandan un elevado nivel de educacion y cultura para formar seres humanos,
agentes de vida, generadores de nuevas formas de vivir, de identificacién y de
filiacion colectivas (Lipovetsky, 2011, p. 91- 92, 183-184).

En términos del sistema mundial de educacidn, la globalizacion biocéntrica
demanda una educacion centrada en reformas educativas que mejoran la educacion,
generadoras de auténticas expresiones de autonomia escolar, en la produccién del
conocimiento centrado en transformar la propia escuela, generadora de historicidad

epistemoldgica en autonomia escolar.

La historicidad epistemologica de la autonomia escolar se relaciona con la
depuracién de la descentralizacion educativa, en la relacién, produccion de

conocimiento por profesionales docentes — investigadores, factor de transformacién de
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la escuela, en “la radicalizacion de la autonomia en sistemas sociales de conocimiento”
(Luhmann, 1998, p.424-433), esto es, en la profundizacion de los avances de la “tercera
ola™4,

La MCN se asume en una red de relaciones dirimidas por las interrelaciones,
entre una educacién y una globalizacidn biocéntrica, en el contexto de reformas que
mejoran la educacion en el sistema mundial de educacién, para producir conocimiento
en la historicidad epistemoldgica de la autonomia escolar. Es por esto que la
diferenciacion entre curriculo asistémico y neosistémico se asume en la inteleccion de
una historicidad epistemoldgica en autorreferencialidad de los sistemas en Occidente, de
manera que se fortalezcan los desarrollos de una historicidad epistemoldgica de la
escuela, en la autonomia, frente a un curriculo que responde a una historicidad
epistemoldgica de la escuela en la heterorregulacion. El curriculo asistémico se

caracteriza, entre otros, por:

- laausencia en critica sistémica;

- instalarse en las siguientes interrelaciones: reformas-educativas-que-empeorar-
la-educacion/globalizacion-y-educacion-antropocéntricas/cultura-
planetaria/investigacion—accion-en-los-incumplimientos-de-la-emancipacion;

- asumir como factor de innovacion y creatividad en curriculo escolar, su propia
negacion, a través del codigo binario input/output, representado en las
relaciones, “contexto — entrada — proceso — producto”;

- corresponder al curriculo lineal;

- la ausencia de entendimiento sobre el manejo estructural de la integracion
institucional:

- refiere el todo institucional como la suma de partes, generadora de improbables

en MCN y, por tanto, del decible interpenetracion.

El curriculo neosistémico se caracteriza por:

- construir sentido y unidad con base en la epistemologia constitutiva de la MCN;

14 La “tercera ola” precisa las transformaciones de la escuela a partir de los conocimientos originados en
la practica de la investigacion. Ello refiere la capacidad de generar conocimiento o aprendizaje, desde las
particularidades del desarrollo de la escuela; reduce de manera progresiva la informacion externa de la
que antes dependia; supera el elevado indice de fracasos; crea y amplia sus propias redes de apoyo;
contribuye a proporcionar metodologias de cambio; produce un nuevo ethos cultural en periodos de
desestabilizacion y de resistencia institucional, por lo que cuenta el cambio de actitudes, practicas y
estructuras organizacionales de la escuela (Reynolds y Stoll, 1997, p. 147-150)
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- proporcionar critica en el decible, historicidad epistemoldgica de los sistemas en
las ciencias sociales;

- instalarse en las siguientes interrelaciones: reformas-educativas-que-mejoran-la-
educacién/globalizacion-y-educacion-biocéntricas/desquite-de-la-cultura-
planetaria/investigacion—accion-autopoiética;

- asume como factor de innovacion y creatividad en curriculo escolar, el codigo
binario penetracion/interpenetracion para transitar del curriculo asistémico al
curriculo neosistémico;

- corresponde al curriculo no lineal;

- genera conocimiento sobre el manejo estructural de la integracidn institucional,
en las partes entendidas en el todo, al asumirse la integracion curricular como
objeto indocil de conocimiento, factor de desarrollo institucional integrado vy,

por tanto, generador de decibles y probables en MCN.

La configuracion del curriculo neosistémico requiere tecnologia curricular
neosistémica, (TCN), en el entendido del “déficit tecnoldgico de la pedagogia”
(Luhmann y Schorr, (1993) y del déficit de critica de las tecnologias de la informacion y
la comunicacion, (TICs), lo primero, para asumir produccion de tecnologia en
metodologia en la ensefianza y el aprendizaje como factor de integracion curricular para
la formacion integral e integrada vy, viceversa y, lo segundo, para producir
conocimiento critico sistémico en la TICs (Rodriguez y Telis, 2012; Lombillo y Valera,
2012; Hernandez, 2011; Pérez, 2011; Gutiérrez, Palacios y Torrego, 2010; Carrasquilla,
2009; Carvajal, 2008;), en el marco de la configuracion de probables en MCN.

La tecnologia curricular neosistémica, configura métodos en curriculo
neosistémico a partir de los desarrollos de transversalidad curricular neosistémica,
dirimida en un plan de estudios en la independencia como se piensa el sistema de
educacion; relaciona el curriculo con las relaciones intersisttmicas en
autorreferencialidad, autopoiésis e interpenetracion, a partir de la de la investigacion —
accion autopoiética; proporciona conocimiento en didactica transdisciplinar como factor
de integracion curricular neosistémica para la formacién integral e integrada; asume la
proyeccion y el desarrollo institucional integrado en la intrainstitucionalidad,

interinstitucionalidad e interestamentalidad.
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Por todo lo expuesto, la crisis del conocimiento critico de la primera
modernidad, aplicada al curriculo escolar, fue analizada a través de la observacion de
las observaciones en la teoria social de conocimiento habermasiano, como fuente
primaria de la MCC. Ello viabiliz6 un horizonte de entendimiento mayor de los
objetos, en la diferenciacion entre critica ideoldgica y critica informacional, para el

transito requerido entre teoria y MCN.

La critica en teoria curricular neosistémica como factor de critica sobre la MCC,
para la formulacion de MCN, llama la atencion sobre nuevas tensiones de la
investigacion en el campo curricular y, por tanto, en educacion y pedagogia,
representadas en la importancia de configurar horizontes mayores de inteleccion a los
precedentes; perspectiva configuradora de comunidades cientificas en la subjetivacion
del conocimiento, de cara a los debates de la objetividad y subjetividad del

conocimiento, para responder a los retos de la escuela de la segunda modernidad.

La critica curricular neosistémica, en especificidades de la critica informacional,
al inclinarse por una critica informacional generadora de conocimiento, en la
radicalizacion de la autonomia de los sistemas sociales de conocimiento, se distancio de
las teorias amables en afirmar lo que muchos o casi todos dicen, representada en los
postulados de la MCC, por asumirse en teorias amables que plantean lo que muy pocos
0 ninguno se atreve a pensar, la MCN. Ello significo tomar distancia de la tradicion
clasica del conocimiento precedente, fomentado en la metafora de la arquitectura, al

asumirse en los debates del conocimiento en las metaforas de la red y laberinto.
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